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Untersuchungen zur Entwicklung und Aufgabe des Bildungswesens im
Zeitraum von 1500 bis 1850

Gliederung der Bildungshistorischen Bibliographie, Hinweise flir den

Benutzer und Danksagung
In allen Dateien der Bildungshistorischen Bibliographie ist folgendes zu beachten:
Die bildungshistorische Bibliographie umfat Titel und Texte aus dem Zeitraum von vor 1500
bis 1850. Spétere Titel sind aufgenommen worden, soweit sie sich auf vorausgehende Zeitab-
schnitte beziehen.
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Die Bildungshistorische Bibliographie gliedert sich in zwei Hauptmendis
Wichtiger Hinweis: Bei Zugriff auf die Hauptdateien 5, 6 und 7 ist jeweils zuerst die
Unterdatei 0.0 zu 6ffnen. Dort finden sich weiterfihrende Hinweise!!!

1.1 Die Hauptmends 1 bis 7 Microsoft Word

Das Hauptmenu 1.1 ist in folgender Reihenfolge sachlich geordnet.
Hauptdatei 1 Vorwort
Hauptdatei 2 Datei der Autorentexte in alphabetischer Reihenfolge
Hauptdatei 3 Datei der Texte ohne Autorenangabe in alphabetischer Reihenfolge
Hauptdatei 4 Datei der Autorentexte (2) und der Texte ohne Autorenangabe (3)
Diese Datei ist nach den Erscheinungsjahren und in alphabetischer Reihenfolge geordnet
Hauptdatei 5 Datei der Stichworte der Autorentexte (Hauptdatei 2) und der Datei der Texte ohne Au-
torenangabe (Hauptdatei 3)
Diese Datei ist nach Erscheinungsjahren, den jeweiligen Stichworten 1.1 bis 11.2 und der alphabeti-
schen Reihenfolge geordnet
Hauptdatei 6 Datei der Exzerpte, Zitate und Hinweise aus der Autorendatei (Hauptdatei 2) und der
Datei ohne Autorenangabe (Hauptdatei 3) geordnet nach den Buchstaben A bis Z und der jeweiligen Stel-
lenziffer mit Hinweisen auf die jeweiligen Fundstatten der Exzerpte, Zitate und Hinweise in der Haupt-
datei 6
Hauptdatei 7 Datei der Exzerpte, Zitate und Hinweise aus der Autorendatei (Hauptdatei 2) und der
Datei ohne Autorenangabe (Hauptdatei 3) geordnet nach den Buchstaben A bis Z und bei jedem
Buchstaben nach der jeweiligen Stellenziffer der Exzerpte, Zitate und Hinweise

1.2 Das rot markierte Hauptmenu 8 Adobe Reader X
Das rot markierte Hauptmenu 8 Adobe Reader X mit den Buchstaben A bis W, die je-
weils nach Blattern nummeriert sind, und den in dem blau markierten Hauptmenu Mi-
crosoft Word (Hauptdatei 7) erfaldten Exzerpten, Zitaten und Hinweisen von Autoren
oder von Texten ohne Autorenangabe in den jeweiligen Buchstaben A bis W nach Stellen-
ziffern geordnet z.B. Stellenziffer A,1 und dem dort als C 1705,1 zu findenden Autorentext
bzw. den Text ohne Autorenangabe
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Fundstatte der Bildungshistorischen Bibliographie
In dem Interdisziplindren Zentrum zur Erforschung der europdischen Aufklarung (IZEA) in Halle
finden sich die Titel, Exzerpte, Zitate und Hinweise aus den bis September 1965 durchgesehenen Texten
sowie die Titel der Texte, die nach meiner Berufung zum 1.Oktober 1965 in das Kultusministerium des
Landes Nordrhein-Westfalen nicht mehr eingesehen werden konnten.



3.
Empfehlungen zur Ubergabe der bildungshistorischen Bibliographie an
das IZEA

Prof. Dr. Dr Rudolf Vierhaus Em. Direktor am Max—Planck—Institut fir Geschichte Géttingen hat mir
empfohlen, die Bildungshistorische Bibliographie in das Interdisziplindre Zentrum fiir die Erforschung
der Européischen Aufklarung der Martin—-Luther—Universitat Halle—~Wittenberg zu geben. Er bezog sich
dabei im Gespréach mit mir auf die Einblicke, die Forschungsthemen und die damit verbundene wissen-
schaftlich bedeutende Stellung des Instituts, die er bei seiner ihm dienstlich nach der Wende aufgetra-
genen Evaluierung des Vorgéngerinstitus gewonnen hatte. Prof. Dr.Vierhaus ist am 13.11.2011 ver-
storben.

Dr. Christoph Fuhr vom Deutschen Institut fur internationale padagogische Forschung Frankfurt am
Main ist ein anerkannter und durch seine Schriften ausgewiesener Bildungshistoriker. Er empfiehlt
wie Prof. Dr.Vierhaus die Ubergabe der Bildungshistorischen Bibliographie an das Interdisziplinare
Zentrum flr die Erforschung der Europdischen Aufklarung der Martin—Luther—Universitat Halle-Wit-
tenberg. Seine Adresse lautet: RingstralRe 20 in: 97909 Stadtprozelten Tel.: 09392/6172. Dr.Fiihr ist be-
reit, seine Empfehlung zu begriinden.

4,

Zu danken habe ich flr die Erstellung der Bibliographie
Herrn Prof. Dr. Dr. Rudolf Vierhaus em. Direktor am Max—Planck-Institut fiir Geschichte in Gottin-
gen fur Gespréache, Anregungen und Hinweise bei der Erstellung der Bildungshistorischen Biblio-
graphie
Herrn Jorg Faisst fur die Korrektur und Ubersetzung der lateinischen Texte
Herrn Alexander Matzelsberger als Computerexperten, der mir jederzeit zur Hilfe kam, wenn ich in
unsachgeméRer Weise den Computer durch Fehleingaben stillgelegt hatte;
Besondere Dank gilt meiner Frau Ursula flr ihr Verstandnis, ihre sachbezogenen Hinweise und die
Korrektur der Texte
Fur Schreibfehler angesichts der Fille der Daten bitte ich um Nachsicht

Ulm, den 16.4.2013

Prof.Dr.Werner Heldmann, Albecker Steige 32, 89075 Ulm



Hauptdatei 1
Unterdatei 1.2

Themenstellung der Untersuchung von 1963 und der bildungshistorischen
Bibliographie

Vorbemerkung

In der Datei 1.1 ist der Aufbau der bildungshistorischen Bibliographie dargelegt worden. Dort wird ver-
merkt, daB3 ich im am 1.0Oktober 1965 in das Kultusministerium des Landes Nordrhein—Westfalen berufen wurde
und es in den folgenden Jahren aufgrund meiner anderseitigen beruflichen Verpflichtungen nicht méglich war,
die damals vorgesehene Untersuchung zu Ende zu fiihren.

Im folgenden werden zum einen der Titel und die Intentionen, die 1963 der Untersuchung zugrunde lagen, im
einzelnen dargelegt (). Zum anderen werden die in den Jahren 1963 bis 1965 in den Bibliotheken gefundenen
Avrbeiten zu der vorgesehenen Untersuchung von 1963 in der bildungshistorischen Bibliographie aufgefihrt. (11)

I
Personale Bildung — Politische Ordnung — Gesellschaftliche Wirklichkeit

Untersuchungen zur Entwicklung und Aufgabe des Bildungswesens im Zeitraum um
1500 bis 1850

1. Vorgeschichte

Anfangs der 60er Jahre ergab aus vielen Gesprachen mit Fachkollegen, daR die Frage nach der Bildung und Erzie-
hung des Menschen im Horizont der politischen und gesellschaftlichen Entwicklung vergangener Zeiten einer
Untersuchung bedirfe. In Absprache mit Prof. Dr. Rudolf Vierhaus. Direktor des Max—Planck-Instituts fur Ge-
schichte in Géttingen und Prof. Dr. Clemens Menze und Prof. Dr. Hans—Hermann Groothoff Direktoren des Er-
ziehungswissenschaftlichen Institut der Universitat Kéln wurde der Themenrahmen eines Forschungsvorhabens
abgesteckt. Bei der Durchsicht der Bibliotheken fanden sich Texte, die sachlich in dem vorgesehenen Themen-
rahmen ihren Ort hatten und zukunftsweisende Aussagen enthielten. So erweiterten sich der Zeitrahmen wie auch
auch die Themenstellung: "Personale Bildung — Politische Ordnung — Gesellschaftliche Wirklichkeit. Untersuchungen
zur Entwicklung und Aufgabe des Bildungswesens im Zeitraum um 1500 bis 1850".

Im Oktober 1962 wurde ich vom Schuldienst beurlaubt unter Beibehaltung meiner beamtenrechtlichen Stel-
lung. Die Zeit bis Ende 1962 diente der umfangreichen Literaturdurchsicht. In der ersten Hélfte des Jahres 1963
habe ich eine Reihe von Universitatsbibliotheken wie auch anderer Wissenschaftsinstitutionen in Deutschland
und benachbarten Landern besucht. Am Rande sei vermerkt, daf ich in der DDR die Bibliotheken in Berlin, Dres-
den, Halle, Jena, Leipzig, Rostock. Schwerin und Weimar aufsuchen konnte. Mit Schreiben vom 18.6. 1963 der Re-
gierung der Deutschen Demokratischen Republik — Ministerium des Innern erhielt ich eine Aufenthaltsgeneh-
migung vom 20.Juni bis zum 30.Juli 1963.

Ab August 1963 erfolgte die sukzessive Bestellung der aufgenommenen Biichertitel mit ihren Signaturen be-
ginnend mit dem Zeitraum um 1500 Uber die Stadtbicherei in Remscheid, meinem damaligen Wohnort. Neben der
genauen Erfassung der bibliographischen Daten und inhaltlichen Themenstellung der Bucher konnte ich Textpas-
sagen exzerpieren und zum Teil Texte auf Filmen festhalten. Dieser Téatigkeit unterzog ich mich bis Ende Septem-
ber 1965. Zum 1.Oktober 1965 berief mich der Kultusminister des Landes Nordrhein—Westfalen, Prof. Dr. Paul Mi-
kat, in seinem personlichen Beraterstab. Aufgrund meiner bisherigen Kontakte zu ihm und dem Ministerium wie
auch angesichts der groRRziigigen Unterstiitzung meiner bisherigen Arbeit konnte ich seinen Wunsch nicht ab-
schlagen. Der Wunsch des Ministers war fiir meinen weiteren Berufsweg eine entscheidende Marke.

Die Tétigkeit im Ministerium, die anschlieBende Ubernahme einer Professur an der Pidagogischen Hochschule
in NeulR3, spéter der Universitat Dusseldorf und nach der Wende eine Gastprofessur in Jena wie auch die zusétzlichen
Aufgaben im universitdren Bereich (u..a. Satzungsgremien, Studienreformkommission des Landes) sowie als sach-
kundiger Ratgeber in vielen Gremien nahmen meine Zeit véllig in Anspruch. Hinzu kamen Verdffentlichungen
bis in die Zeit meiner Versetzung in den Ruhestand. und danach. Erst jetzt habe ich die Zeit gefunden die Ergeb-
nisse meiner Bibliotheksreisen der Jahre 1963 bis 1965 systematisch zu erfassen und zu ordnen, um sie fir die
Forschung nutzbar zu machen. Dies geschieht in den folgenden Abschnitten Fragestellung des Forschungsvor-
habens, Methode des Forschungsvorhaben und Modalitaten der Erfassung der Titel und Texte im Blick auf die
Bibliographierung und der Zuordnung der Titel und Texte zu inhaltlichen Sach— und Themenbereichen.

2. Fragestellung des Forschungsvorhaben
Thema des Forschungsvorhabens ist die systematische Untersuchung der problemgeschichtlichen Stellung
des Bildungsbegriffs vom Beginn der Neuzeit um 1500 bis 1850. Um jedoch den Abstand von der Fille des ge-



schichtlichen Stoffes zu gewinnen, ist die systematische Fragestellung zundchst als These zu konzipieren, die
sodann im Gang der Untersuchung am historischen Bestand selbst zu prifen ist. Dies verlangt Offenheit, indem
Umfang und Inhalt der These sich standig vor dem historischen Bestand und Befund zu rechtfertigen haben und
damit vom Gang der Untersuchung her korrigiert werden kénnen.

Wenn man die Diskussion und das Schrifttum zur Frage der Organisation des heutigen Schulwesens verfolgt,
dann heben sich zwei Schwerpunkte der Argumentation heraus:

1. Das neu zu organisierende Schulwesen muB in seiner Gesamtheit den Anforderungen der modernen Industrie-
gesellschaft gerecht werden.

2. Das bestehende Schulwesen ist zu sehr historischen Vorbildern verhaftet, die heute ihre Berechtigung verloren
haben. Beide Argumentationen sind in gewisser Weise berechtigt, denn Zeit— bzw. Lebensfremdheit des Unterrichts-
wesens und historisierende Tendenzen innerhalb padagogischer Leitbilder sind unzureichende Voraussetzungen fur
den Aufbau des Schulwesens und dessen bildungstheoretische Grundlegung. Hier hat berechtigte Kritik anzu-
setzen.

Mit den beiden vorgenannten Argumenten ist mehr gesagt. Sie enthalten einen ausgepragt gesellschaftsbezo-
genen Ansatzpunkt. Wenn zunéchst auch einzurdumen ist, da das Schulwesen der gesellschaftlichen Struktur
seiner Zweit gerecht werden muf3, missen aber die Grenzen einer solchen Argumentation standig bedacht wer-
den, damit die padagogische und anthropologische Frage nicht zu kurz kommt, da gesellschaftsbezogenen Be-
trachtungsweisen ein Hang zur AusschlieBlichkeit eigen ist.

Es ist daher notwendig, nach dem Verstandnis von Gesellschaft zu fragen, das der gegenwartigen Diskussion
zugrunde liegt. Gesellschaft wird hier weithin als die moderne Industriegesellschaft interpretiert, fir die die welt-
weite Ausdehnung des zivilisatorischen Fortschritts kennzeichnend ist. Wéhrend die erste industrielle Entwick-
lungsstufe der Erfolg und Abschluf einer Entwicklung ist, die mit dem erwachenden Selbstbewuf3tseins des Bir-
gertums im 18. Jahrhundert begonnen hat und in der burgerlichen Gesellschaft des 19. Jahrhunderts ihre institu-
tionelle Form und politische und wirtschaftliche Selbstdarstellung gefunden hat, bedeuten die zweite industrielle
Revolution und die moderne Massenzivilisation etwas ganz Neues. Die Entwicklung, die in Europa anhob, hat
nun die ganze Welt erreicht und stellt neue Fragen, die auf dem Boden der alten burgerlichen Gesellschaft und
deren Selbstverstandnis nicht mehr geldst werden kdnnen. So spricht Gehlen von einer Z&sur, "die sich nur mit
der des Neolithikums vergleichen I43t". Die Betonung des neuen radikalen Ansatzes birgt aber im Zusammen-
hang schulorganisatorischer Uberlegungen die Gefahr, daR einseitig gesellschaftsbezogen und zugleich ahisto-
risch gedacht wird, wie dies die voraufgehenden Argumente zeigen.

Es scheint daher um der Sache willen geboten, kldrende Uberlegungen zum Verhiltnis von Gesellschaft und
Schule, von Bildung und Ausbildung, von geschichtlicher Entwicklung und gegenwaértiger Organisation des Schul-
wesens anzustellen. Hierbei wird man nicht umhin kommen, die historischen Voraussetzungen zu befragen, da Ent-
wicklungen zu einem nicht geringen Teil immer auch Resultate vorausgehender Krafte und Bewegungen sind.

Fir den Bereich der Gesellschaft 14Bt sich zeigen, daR die moderne Gesellschaft nicht ausschlieBlich ein Er-
gebnis der letzten Jahrzehnte, sondern ein immer wahrender Prozel ist, der mit dem Anfang des 18.Jahrhunderts
einsetzt und als Problem bereits lange gesehen und bedacht worden ist. Philosophisch ist das im deutschen Idea-
lismus sehr nachdriicklich geschehen. So ist z.B. die moderne Gesellschaft als Problem ein immerwéhrender Ge-
genstand des Hegelschen Denkens gewesen. Des weiteren ist flir die historische Komponente auf das Selbstver-
standnis des aufgekléarten Absolutismus in Deutschland zu verweisen, wie dies in der Staats— und Gesellschafts-
theorie der Zeit zum Ausdruck kommt.

Fur die Padagogik erweist sich ein historischer Rickblick ebenfalls als weiterfihrend. Hier ist auf umfangrei-
ches historisches Quellenmaterial zu verweisen, wie es in Schulorganisationsentwiirfen, Schulverbesserungs-
plénen, der padagogischen Diskussion der Zeit u.a.m. vorliegt. An Hand des historischen Materials werden die
Herausforderungen deutlich, die als Problem gegeben sind und die in ihrer historischen Relevanz zugleich allge-
meine Bedeutung haben. Am Quellenmaterial ist daher die Aktualitit des Problems zu sehen. Dieser Ansatz hat
zugleich eine Kkorrigierende Funktion: Fragen der Schulorganisation kénnen niemals einen ausschlieflich ge-
sellschaftsbezogenen Ansatz haben. Sie sind padagogisch nur insoweit bedeutsam, als sie neben dem institutio-
nellen und formalrechtlichen Aspekt zugleich in erster Linie eine padagogisch—-anthropologische Bestimmung
haben, da es letztlich um den Menschen und sein Wohl geht. Alle Organisation ist ihrem Wesen nach formal, sie
kann daher nur eine dienende Aufgabe haben.

Das SelbstbewuRtsein der modernen Welt ist darin bedeutsam nuanciert, daR diese Welt weitgehend zukunfts-
bezogen ist unter bewutem Verzicht auf vergangene Daseinsmdglichkeiten. Dieser Verzicht stellt zugleich auch
die verschiedenen Formen der geistigen Tradition in Frage. Die Bedingungen der modernen Welt werden als
grundlegend unterschieden von denen vergangener Zeitepochen gesehen. Es droht somit die Mdglichkeit eines
radikalen Bruches zwischen geschichtlicher Vergangenheit und menschlicher Zukunft.

Die Formen des geschichtlichen Selbstbewul3tseins jedoch erschépfen sich nicht in der Negation, sondern sie
dienen der Erhellung der den Menschen gegebenen Mdglichkeiten: einerseits in standiger Ruckbindung an die
geschichtlich gewordenen Formen des Menschseins und andererseits in bewuRter Aneignung der Bedingungen
der modernen Welt. Diese Doppelheit des Fragens entspricht der Eigenart des Menschen, ein geschichtliches
Wesen zu sein und in seiner Gegenwart gegenuber der Vergangenheit und vor der Zukunft Verantwortung tra-
gen zu kdnnen.



3. Methode des Forschungsvorhabens

Das Forschungsvorhaben wird sich vornehmlich am Leitfaden des historischen Materials orientieren. Die gei-
stig—kulturelle Situation, die staatlich—politische Ordnung, die gesellschaftlichen Bedingungen im grof3en, wie
auch das soziale Milieu im kleinen, in die der einzelne eingebunden ist, bestimmen nachhaltig die pddagogische
Situation. Das Forschungsvorhaben folgt somit nicht allein fachimmanenten p&dagogischen Gesichtspunkten,
sondern wird Wege beschreiten, die es in der Geschichtswissenschaft unter dem Begriff der Sozialgeschichte be-
reits gibt.

Die Kléarung der padagogischen Aufgaben, Wege und Ziele einer Zeit hat vor allem auf das soziale Geflige
der Zeit Bedacht zu nehmen. Der Begriff 'soziales Geflige' wird hier mit Absicht gewéhlt, enthalt er doch einer-
seits die Mdglichkeit, das Miteinander vielfaltiger Strémungen in einer Zeit zu erfassen, und bewahrt anderer-
seits zugleich vor einer modernistisch anmutenden soziologischen Begrifflichkeit, die vergangenen Epochen
nicht gerecht wird. So gesehen, umschreibt der Begriff 'soziales Geflige' ein heuristisches Prinzip, mittels dessen
das Zusammenspiel von Individuum, Staat und Gesellschaft erfa3t werden kann. Der Ruckgriff auf das Quellen-
material fihrt daher dazu, den Anséatzen einer einseitig historisierenden Betrachtungsweise nicht zu erliegen oder
gar organisatorische EinzelmaBnahmen friiherer Zeiten zu empfehlen. Der Ruckgriff erfolgt vielmehr in bewuR-
tem Ernstnehmen der Herausforderungen unserer Zeit, um jenen gewichtigen Einwand Eduard Sprangers zu the-
matisieren: "Die moderne Gesellschaft hatte sich zu einem so souverénen Wesen entwickelt, da man sich tber
den Sinn der Erziehung ausreichend gedulRert zu haben glaubte, Wenn man die Formel aufstellte: 'Der Einzelne
ist zu einem brauchbaren Mitglied der menschlichen Gesellschaft herzubilden."" Eduard Spranger: Das Gesetz
der ungewollten Nebenwirkungen in der Erziehung, Heidelberg 1962, S.121

4. Modalitaten der Erfassung der Titel und Texte der bildungshistorischen Bibliographie
4.1. Fundstatten der Texte

Zur Erfassung des Quellenmaterials (u.a. Biicher, Verordnungen, Berichte u.dgl.). sind folgende Bibliotheken im
Zeitraum 1963 bis 1965 aufgesucht und herangezogen worden: Die Universitatsbibliotheken Erlangen, Halle, Jena,
Kéln, Leipzig, Prag, Rostock, Bayerische Staatsbibliothek Miinchen, Bibliothek der Ungarischen Akademie der
Wissenschaften Budapest, Comenius-Bibliothek bei der Tschechischen Akademie der Wissenschaften Prag, Deut-
sche Staatshibliothek Berlin, Landesbibliothek Dresden, Mecklenburgisches Landesarchiv Schwerin, National-
bibliothek und Bibliothek des Osterreichischen Unterrichtsministeriums Wien, Niedersachsische Landesbiblio-
thek Gottingen, Stadt— und Landesbibliothek Dusseldorf, Thiringische Landeshibliothek Weimar, Zentralbiblio-
thek Zrich.

Inzwischen haben sich die Zugriffsmoglichkeiten auf die Bestdnde der Bibliotheken durch die elektronische
Datenverarbeitung verandert und sind heute der Forschung zugéanglich. Aus diesem Grund sind weder Standorte
noch Signaturen der einzelnen Titel angegeben.

4.2 Methodischer Ansatz der Bibliographierung

Die Bibliographierung der Schriften und Dokumente folgt der historischen Abfolge. Eine regional ausgerich-
tete Systematisierung nach Léndern und Einzelgebieten erfolgt nicht, denn ein ausgepragt regionales Denken
und Handeln gab es in dieser Zeit nicht: Friedrich der GroRe z.B. lieh seinen Bischof Felbiger, der das katho-
lische Schulwesen im preuBischen Schlesien organisiert hatte, an Maria Theresia aus, damit dieser das béhmi-
sche und osterreichische Schulwesen reorganisiere, oder der Firstbischof von Minster Frh. v.Furstenberg erkun-
digte sich bei den evangelischen Professoren der Universitat Gottingen Uber die zweckméaRige Einrichtung der
Universitat Minster. Viele Autoren der Zeit publizierten z.B. in Berlin und Wien, in Halle und Minchen, in
Zirich und Géttingen. Ein kirchlich—konfessioneller und politischer Partikularismus war den Padagogen damals
fremd. Das Gespréach ging uber alle Grenzen hinweg.

4.3 Inhaltliche Strukturierung der Bibliographierung

Bei der Sichtung der Quellen zeigte sich deutlich, daB seit 1500 im deutschen Sprachraum eine lebhafte Dis-
kussion (ber inhaltliche Strukturierung des Schulwesens einsetzte. Neben den Gesetzen, Erlassen und Verfi-
gungen der Behdrden, die ja weitgehend bekannt und in den Monumenta Germaniae Pddagogica ediert sind, ste-
hen eine Fulle von Anregungen, Empfehlungen und Vorschlagen der Staatsméanner, Theologen, Juristen und und
nicht zuletzt der Padagogen, die das Schulwesen betreffen. Dieses Quellenmaterial ist weithin unbekannt —
einiges sogar noch nicht einmal bibliographisch erfalit. Fur die Forschung besitzt dieses Material groRen doku-
mentarischen Wert, da es einen unmittelbaren Einblick in das padagogische Selbstverstandnis der jeweiligen Zeit
erlaubt. Bei der Auswertung der gefundenen Quellen ist zu bedenken, daf3 nicht alle VVorschldge und Anregungen
verwirklicht worden sind. Vieles ist auf dem Papier geblieben; doch gilt dies fir viele Bereiche des ¢ffentlichen
Lebens in dieser Zeit. Aber darin ist gerade die Leistung dieser Epoche zu sehen, daR sie zu einer intensiven gei-
stigen Durchdringung und Klarung der anstehenden Fragen gefilhrt hat. Nachfolgenden Zeiten war es dann vor-
behalten, vieles von dem zu verwirklichen, was damals konzipiert wurde.

4.4 Schwerpunkte der Bibliographierung im Blick auf die Diskussion tGber das Schulwesen



1. Offentlichkeit des Schulwesens
Die Offentlichkeit ("Schule als Veranstaltung des Staats") und damit ineins die Institutionalisierung des Schul-
wesens gab Sicherheit und Bestindigkeit im AuReren und 6ffnete es den Bevélkerungsschichten. Zum anderen ist
damit eine Verfestigung im Inneren gegeben, Das Ausmal® und die Intensitat der Diskussion tber das Schulwe-
sen machen deutlich, wie in der interessierten Offentlichkeit an diesen Fragen Anteil genommen und nicht — wie
oft behauptet — ausschlieBlich obrigkeitsstaatlich regiert wurde. Behérdliche MalRnahmen sind oftmals als Ergeb-
nisse vorausgegangener privater Anregungen einzuordnen. Das Verhaltnis von 6ffentlicher und privater Erzie-
hung, von Haus und Schule nimmt in der Literatur einen groRen Raum ein.
2. Erziehungsauftrag der Schule
Der Erziehungsauftrag der Schule ist in der Zeit und firr die Zeit gesehen worden. Die Padagogik saB nicht in
einem elfenbeinernen Turm. Wo dies aber so war, da wurde ausgehend von einem wachen ZeitbewuRtsein die ver-
altete Form bek@mpft. Diese Kritik betraf vornehmlich das iberkommene Gelehrtenschulwesen, das seit Jahrhun-
derten ohne innere Reformen existierte. Dies gilt auch flr die von einem verfestigten Standesdenken her verkiirz-
te Rezeption des neuhumanistischen Bildungsverstandnisse im 19.Jahrhundert. Demgegenuber gilt es festzuhalten:
Jede Schulart hat den Menschen um seiner Wiirde und der Allgemeinheit willen zu fordern. Bildung und Ausbil-
dung sind keine getrennten Bereiche, sie wurzeln in den anthropologischen Strukturen der menschlichen Natur.
So lautet bezeichnender Weise der Titel einer 1789 erschienen Schrift: "Uber die Bildung des Biirgers; der Bil-
dung des Menschen untergeordnet”.
3. Schulverbesserungsvorschlage
Einen weiten Raum nehmen Reformschriften ein. Stellvertretend fiir viele Ver6ffentlichungen sei der Titel einer
Zeitschrift genannt: Resewitz. Friedrich Gabriel (Hg.): Vorschlage, Gedanken und Wiinsche zur Verbesserung der
offentlichen Erziehung als Materialien zur Padagogik (5 Bde.), Berlin/Stettin 1778-1786/17982. Es geht im Blick
auf die Schulverbesserung weder um Revolutionen noch um sprunghafte und vorschnelle Veranderungen, son-
dern um eine Verbesserung des ¢ffentlichen Unterrichts, die auf dem Wege einer organischen Umgestaltung des
bestehenden Schulwesens den verénderten Bedingungen der Zeit gerecht wird. Kontinuitit und evolutionére
Weiterfiihrung werden als die Kriterien des geistigen Lebens auch dem Schulwesen gegeniiber beachtet. Bereits
1777 erscheint eine Schrift mit dem mahnenden Titel "Etwas von dem Unfuge pé&dagogischer Projektemacher"
und 1797 spricht man sogar ausdricklich "Von den Nachteilen Gbereilter Schulreformen™. Nichts macht das aus-
gewogene Verhaltnis von Reformfreudigkeit und wacher Selbstbeschréankung in dieser Zeit deutlicher als das
Wort 'Verbesserung', das in der Literatur seit Beginn des 18. Jahrhunderts immer wiederkehrt. Ist dieser Wort
doch Ausdruck eines sachbezogenen Reformwillens, weit entfernt von allen ideologischen Uberforderungen, die
erst seit der Mitte des 19. Jahrhunderts, der Entstehung weltanschaulich—ideologischer Verfestigungen, einsetzen
und die Diskussion bis auf den heutigen Tag belasten.
4. Gliederung der Schulwesens
Das Aufkommen einer Gliederung des Schulwesens zeichnet sich in der Literatur deutlich ab. Bereits vor der
Aufklarung sind die Impulse eines neuen Bildungsverstandnisses zu erkennen, das die Menschen aller Stande im
Blick hat, und das dann durch die Aufklarung selbst entwickelt und verstarkt wird. Dieses erhebt aus der Er-
kenntnis der Notwendigkeit der Elementarbildung aller Menschen die Forderung nach der Verbesserung des
Volks— und Landschulwesens. Zum anderen verlangen das Selbstbewultsein und die wirtschaftliche Téatigkeit
des Birgertums den Aushau eines mittleren Bildungswesens, das auf der Grundlage allgemeiner Menschenbil-
dung den "Burger zur Industrie” und "6ffentlicher Nutzlichkeit" erzieht. Und schliellich erfolgt mit der Konzep-
tion des neuhumanistischen Gymnasiums die Abkehr von der alten Gelehrtenschule. Die Gliederung des 6ffentli-
chen Schulwesens wird Teil der modernen Gesellschaft. Diese Neustrukturierung ist zugleich die Grundlage, auf
der weitere berufsspezifische Differenzierungen im Bereich des beruflichen Schulwesens aufbauen. Im Zuge der
weiteren Entwicklung &ndern sich die industriellen und wirtschaftlichen Organisationsformen und Produktions-
prozesse, auf die das berufliche Schulwesen Bezug nimmt und auf die auch im allgemeinbildenden Schulwesen
der Unterricht sachgerecht vorbereitet.
5. Lehrerbildung
Mit der Starkung des burgerlichen SelbstbewuBtseins geht zugleich ein neues Selbstverstandnis des Lehrer-
standes einher. Es vollzieht sich die Emanzipation der Padagogen von den Theologen, verbunden mit einer star-
keren Ausrichtung auf den Staat. Auch die Padagogik wird im Laufe dieser Entwicklung als eigenstandige Wis-
senschaft neu bestimmt, und es zeigen sich erste Ansétze einer eigenstandigen Lehrerbildung. Wiederum sei stell-
vertretend eine Schrift von 1780 genannt "Inwiefern es notwendig ist, das Erziehen als eine eigene Wissenschaft zu
studieren”.
6. Volksaufklarung
Die im 18. Jahrhundert neu konzipierten Ordnungsprinzipien des gesellschaftlichen Zusammenlebens sind nur
dann zu verwirklichen, wenn der Mensch wissend und verstehend daran Anteil nimmt. Die Bildung des Menschen
ist daher fir den Bestand der Gesellschaft entscheidend. So erscheint — stellvertretend fiir viele andere Schriften
der Zeit 1771 eine Untersuchung tber die Frage "Ob die Erziehung fiir das erste Grundgesetz aller Staaten an-
genommen werden kann". Mit dieser Fragestellung hat zugleich die Anthropologie neue Impulse erhalten. Die
traditionell und ausschlieBlich theologisch bestimmten Auslegungen des Menschen gelten nicht mehr einzig und
allein. Es wird zusatzlich und erganzend gefragt: Wer ist der Mensch, der in der neuen Gesellschaftsordnung le-



ben soll, und wie mul§ er beschaffen sein, um ein vollgiltiges Glied dieser Gesellschaft zu seinem und der All-
gemeinheit Besten zu werden? "Volksaufklarung — so ist der immer wiederkehrende Begriff — und Menschen-
bildung stehen korrelativ zueinander, und in ihrer Einheit zeigt sich der "gute Staatsbiirger” und der "wahre Christ".

Die 75. Hauptversammlung der Goethe—Gesellschaft vom 22. bis 24.Mai 1997 hatte das Thema "Die Gegen-
wartigkeit des spaten Goethe". Wolfgang Friihwald hielt den Eréffnungsvortrag "Goethes Spatwerk — die Erfah-
rung, sich selbst historisch zu werden". Darin findet sich zu Goethes Spatwerk folgende Charakterisierung: "Mir
scheint der durch Erfahrungsbeschleunigung gekennzeichnete Auftakt zur Moderne, dessen Widerschein Goe-
thes Spétwerk — zumindest seit den Wahlverwandschaften und den autobiographischen Schriften — bewahrt, zwar
verwandelt bewahrt, aber doch bewahrt, zutiefst verschwistert zu sein mit jener Nachmoderne, als deren
Bewohner wir uns verstehen. Das nachmoderne Lebensgefiihl aber bedeutet vermutlich nichts anderes als die
nochmalige Beschleunigung des Erfahrungswandels ins (scheinbar) Richtungslose, als eine Radikalisierung aller
Modernisierungsphanomene, wie wir sie aus der 'Sattelzeit' der Modernisierung zwischen 1780 und 1830 ken-
nen. Indem Goethe den Lebens— und Erfahrungsprozef3 in dieser Sattelzeit beschrieben und verstanden hat, hat er
ihn vermutlich flr alle Zeiten durchschaubar gemacht.” (Wolfgang Frihwald: Goethes Spéatwerk — die Erfah-
rung, sich selbst historische zu werden, in: Goethe-Jahrbuch. Im Auftrag der Goethe-Gesellschaft herausgege-
ben von Werner Keller Bd.114, Weimar 1998 S.27) In der Anthropologie und der Gesellschaftstheorie der da-
maligen Zeit ist die Symbiose von Individuum, Staat, Gesellschaft und Kirche — verstanden als birgerliche Ge-
sellschaft — thematisiert worden, die dann in der Mitte des 19. Jahrhunderts von einem weltanschaulichen Positi-
vismus und wachsender politischer Ideologisierung des Denkens zerschlagen worden ist und deren Trimmer bis
heute noch teils unbewéltigt vorhanden sind.

7. Stellenwert der in der Bibliographierung bereits erfaten und durchgesehenen Texte
und der 1963 bis 1965 nur als Titel ermittelten Texte in ihrer die Zeit Uberdauernde Bedeutung

"Ein uber die Verhdltnisse und Bedurfnisse des Staates aufgeklartes VVolk entwickelt groReren Gemeingeist,
fallt Aufwieglern weniger anheim, gehorcht freiwillig den Gesetzen als eine gérende, rohe Masse." (Friedrich
Harkort, Bemerkungen uber die Hindernisse in der Zivilisation und Emanzipation der unteren Klassen, Elberfeld
1844). Die Hinweise des westfalischen Unternehmers zeigen, dal? Bildungsfragen, sofern sie nicht methodisch—
didaktischer Natur sind, niemals sui generis gesehen werden konnen. Sie haben vielmehr ihren Ort im Rahmen
der anthropologischen Wissenschaften, d.h. der Theologie, Philosophie, Soziologie und Psychologie. Wilhelm
Dilthey und Eduard Spranger verweisen darauf: "Wenn — gemal dem Programm des Positivismus — nur das Wis-
senschaft ist, was die Grenzen zum Metaphysischen nicht tiberschreitet, so flirchte ich, dal die padagogische Theo-
rie genau da aufhéren muR, wo ihr entscheidendes Thema erst anfangt." Eduard Spranger: Das Gesetz der unge-
wollten Nebenwirkungen in der Erziehung, Heidelberg 1962 S.128 Die geistes— und kulturpolitische Situation,
die staatlich—politische Ordnung, und die gesellschaftlichen Bedingungen im grof3en, wie auch das soziale Mi-
lieu im Kleinen, in die der Einzelne eingeschlossen ist, bestimmen nachhaltig die p&dagogische Situation. Die
angefiihrten Bemerkungen von Friedrich Harkort verweisen auf den engen Zusammenhang der Bildung des
einzelnen einerseits und den Aufgaben von Staat und Gesellschaft andererseits. Politische Emanzipation, indu-
strielle Revolution und — beides ubergreifend — die Mobilitat des Menschen sind Kennzeichen der modernen
Welt. In Konfrontation mit den Bedingungen der modernen Welt, die das Selbstverstdndnis des Menschen nach-
haltig beeinflussen, hat die Padagogik ihre Aufgaben zu sehen und ihre Antworten zu geben. Dies meint nichts
anderes als die Klarung des Verhaltnisses von Individuum, Staat und Gesellschaft. Diese Dreiheit umschreibt die
Vielschichtigkeit einer freiheitlichen Gesellschaftsordnung, deren Bestand es gerade heute zu wahren gilt.

Fur die Bildung und Erziehung des einzelnen ergibt sich auf Grund der voraus skizzierten Bedingungen der
modernen eine zweifache Nuancierung der Bildungsaufgaben: Das Individuum bedarf zum einen der Charakter-
bildung, um in der modernen Welt Herr seiner selbst zu bleiben und nicht aulRengeleitet zu werden. Das Indi-
viduum benétigt zum anderen ein schulisches und universitares Bildungsangebot, das sich nicht in der Sum-
mation von Einzelfakten, der Stoffhdufung und in der Sammlung punktueller und dezimal-normierter Bewer-
tungskriterien erschopft. Es bedarf vielmehr auf der Basis von erworbenen Unterrichtsinhalten der Einbindung
dieser Inhalte in Ubergreifende und damit die Unterrichtsinhalte ordnende Zusammenhange, die in den Grund-
wissenschaften wie u.a. der Padagogik ihren Ort haben. Hierbei geht es u.a. um Ordnungsstrukturen und Sy-
stemzusammenhdnge, deren Vermittlung im Schulunterricht wie auch in den Fachbereichen der Universitats-
studien dazu dient, das Gelernte von grundlegenden Zusammenhangen her zu verstehen, einzuordnen und auf
Vergleichbares anzuwenden. Die Vermittlung von Einzelfakten, die Stoffanhdufung und die Sammlung punk-
tueller und dezimal-normierter Bewertungsziffern sind dafur kein Ersatz. Aufgabe und Ziel des schulischen Unter-
richts und der universitaren Studien ist die Hinfllhrung der jungen Menschen zu einem Mitglied der Gesellschaft,
das im Beruf und als Staatsbiirger Verantwortung zu Ubernehmen fahig und bereit ist. Alle Bildungsinstituti-
onen haben in diesem Zusammenhang die Aufgabe, angesichts unterschiedlicher Begabungen und Féhigkeiten
ihr Unterrichtsangebot und ihr methodisches VVorgehen entsprechend zu differenzieren.

Dem Gymnasium kommt hier eine besondere Aufgabe zu. Das Gymnasium ist die Schule der wissenschaft-
lichen Grundbildung. Damit ist aber nicht allein die formale Bestimmung des gymnasialen Bildungsweges, son-
dern zugleich die inhaltliche Bestimmung des gymnasialen Bildungszieles gegeben. Das schlieit Konsequenzen
fur das Verhéltnis der Facher untereinander und Darbietung der Bildungsinhalte ein. Positivistischer Fachegois-
mus mit seinem Hang zur Stoffhaufung werden diesem Bildungsziel nicht gerecht. Stattdessen sind es didakti-



sche Gesichtspunkte der Konzentration des Unterrichtsstoffes und der damit verbundenen Betonung ubergrei-
fender Strukturen und Gehalte. Das Bildungsziel des Gymnasiums hat die Zusammenschau der sachbezogenen
geistigen Phanomene der Welt zum Gegenstand. Damit ist zugleich ein erneutes Verstehen von Ansatzen und
Antworten verbunden, die in der Zeit vor der Aufklarung und der Klassik gegeben worden sind:

1. Wenn Charles de Montesquieu die ortlichen, klimatischen, sozialen und religiésen Gegebenheiten der einzel-
nen Volker in seinem Hauptwerk "L' esprit des lois" von 1748 vor allem das Miteinander der causes morales
und der causes physiques zu beachten lehrt.

2. Wenn David Hume: Politik und Krieg, Wirtschaft und Wissenschaft, mechanische und héhere Kinste in sei-
nem "Essay of refinement in the arts" (1751/52) zusammensieht.

3. Wenn Johann Wolfgang Goethe 1796 in seinen "Xenien" (Nr. 185) unter dem Stichwort 'Gewisse Romane'
sagt: "Das verkauft er fir Humanitat? Zusammen addieren kannst du den Engel, das Vieh, aber vereinigen nicht.”

4. Wenn Johann Gottfried Herder 1787 — angeregt von Karl Friedrich, GroRherzog von Baden — seinen Akade-
mieplan "lIdeen zum ersten patriotischen Institut fiir den Allgemeingeist Deutschlands™ vorlegt.

5. Wenn der badische Publizist, Beamte und Professor der Beredsamkeit Ernst Ludwig Posselt 1790 ein "Archiv
fiir dltere und neuere, vorziiglich Teutsche Geschichte, Staatsklugheit und Erdkunde™ herausgibt.

6. Wenn Friedrich Heinrich Christian Schwarz in seiner 1805 erschienenen Erziehungslehre in dem Band "Er-
ziehung und Unterricht™ einen Abschnitt dem Gesamtunterricht widmet und weiterhin unter dem Begriff der
Padeutik das Padagogische, das Politische und das Kosmopolitische zusammenfaft (Bd.1l1, S.259-310).

7. Wenn aus dem Kreis der liberalen Mitte der Paulskirche Johann Gustav Droysen den "krassen Positivismus"
ablehnt und von Feuerbachs Philosophie sagt, daf? sie "methodisch und ethisch jener polytechnischen Richtung
vollig entspricht”. Dies bestimmt auch das Unterrichtswesen unserer der Zeit.

8. Wenn schlieBlich auf die bereits oben angeflihrten Hinweise von Friedrich Harkort aus dem Jahr 1844
verwiesen sei, zeigt sich bei allen vorgenannten Hinweisen (1-7) innerhalb der Geistesgeschichte eine Bewe-
gung ab, die auf die Zusammenschau der geistigen und sachlichen Gegebenheiten und deren Strukturen dringt,
die die Welt des Menschen konstituieren.

Die vorauf in den Punkten 1. bis 8. angesprochenen inhaltlichen Aspekte waren, das muf3 festgehalten wer-
den, nicht zu allen Zeiten im Verstandnis von Bildung und Erziehung gegenwadrtig. Martin Reiser hat im Blick
auf den Utilitarismus des 18. und 19. Jahrhunderts darauf verwiesen: "John Henry Newman war von den irischen
Bischdfen zum Grindungsrektor einer katholischen Universitdt in Dublin ausersehen worden. In der damaligen
Diskussion um das bessere Universitatsmodell stellte er sich eindeutig auf die Seite des Modells, das in Oxford
und Cambridge herrschte. In seinem Buch Uber die Idee der Universitat charakterisiert er die utilitaristische Kon-
zeption seiner Gegner sachlich korrekt folgendermafen: 'Sie bestehen darauf, dass die Erziehung ein spezielles,
eng umgrenztes Ziel haben und eine wag— und messbare Leistung erbringen miisse. Sie argumentieren von der
Voraussetzung her, dass jedes Ding seinen Geldwert hat, und so auch jede Person; und dass man im Falle grofer
Ausgaben zu Recht auch einen entsprechenden Profit erwarten diirfe. Das heif3t in ihren Augen Erziehung und
Unterricht 'nitzlich' machen, und 'Nutzen' ist ihre Devise. Ausgehend von einem derartigen Grundprinzip fragen
sie dann ganz natirlich weiter, was eigentlich die Kosten fir eine Universitét rechtfertige, was der reelle Markt-
wert der Ware 'Universitatsbildung' sei, wenn sie uns nicht beibringe, wie wir unsere Produktion erhdhen, die
Landwirtschaft besser gestalten kdnnen; oder wie man schneller Juristen, Ingenieure und Mediziner ausbildet.
Diese Sétze sind mehr als einhundertfiinfzig Jahre alt und beschreiben doch genau jene Konzeption, die dem Bo-
logna—Prozel’ zugrunde liegt. Wieder geht es um spezielle, eng umgrenzte Lehr— und Lernziele, die man heute in
'‘Module' pakt; wieder geht es um wag— und messbare Leistung; wieder wird Bildung als Ware betrachtet, die
ihre Kosten rechtfertigen muf3; wieder geht es um die Erhéhung der wirtschaftlichen Produktion und um verwert-
bare wissenschaftliche Entdeckungen. .... Besteht Wissen nur in Information und Knowhow, wie es das Evange-
lium von Bologna will? Sind umgekehrt die Fahigkeiten, die das akademische Modell in den Studierenden aus-
bilden wollte, ohne gesellschaftlichen Nutzen? Newman weist in seinem Universitatsbuch darauf hin, dass wir
zwischen gut und nitzlich unterscheiden miissen und dass das Nutzliche nicht immer auch gut ist, wohl aber das
Gute immer nutzlich. Damit ist der entscheidende Fehler der utilitaristischen Konzeption auf den Punkt gebracht.
.... Humboldt wie Newman sahen das praktische Ziel der Universitatsbildung in der Erziehung guter Mitglieder
der Gesellschaft, besonders in ihren Flhrungspositionen. Diese bendtigen neben gewissen charakterlichen und
moralischen Eigenschaften auch einen disziplinierten Intellekt, die F&higkeit, Dinge zu ordnen und zuzuordnen,
die Féhigkeit zu differenziertem Denken und sachlichem Argumentieren. Mit diesen Kompetenzen sind sie dann
in der Lage, sich auf einem beliebigen Feld rasch einzuarbeiten. Mit ihnen haben sie also genau jene Fahigkeit,
von der heute so viel geredet wird: Flexibilitat. Friiher nannte man das geistige Beweglichkeit und Gewandtheit."
Marius Reiser: Wer will die Universitat denn noch erhalten? Man kann Ausbildungsstéatten "Universitaten” nen-
nen, aber dadurch werden sie noch nicht zu dem, was Universitaten einst sein sollten: Orte, an denen geistige
Beweglichkeit entsteht und Lehr— und Studienfreiheit herrscht. in: Frankfurter Allgemeine Zeitung Nr.97 vom
27.April 2011 in dem Beiblatt "Forschung und Lehre" S. N5

Die vorausgehenden Hinweise folgen nicht einem "historisierenden Kalkil", sie haben vielmehr ihren Stel-
lenwert im Blick auf die jetzt und kinftig auf die Menschen zukommenden Herausforderungen. Hierbei wird
sich zeigen, dal3 die Besonderheiten und Gemeinsamkeiten innerhalb der VVerhéltnisse von Individuum, Staat und
Gesellschaft von Bedeutung sind, dal Pauschalurteile und Vereinfachungen vielleicht dem Tage, nicht aber der



Zukunft dienen und dafl damit schlieBlich jener bereits zitierte ernsthafte Einwand Rudolf Sprangers seine Be-
rechtigung hat: "Die moderne Gesellschaft hatte sich zu einem so souverdnen Wesen entwickelt, da man sich
tiber den Sinn der Erziehung ausreichend gedufBert zu haben glaubte, wenn man die Formel aufstellte: 'Der Ein-
zelne ist zu einem brauchbaren Mitglied der menschlichen Gesellschaft heranzuziehen.™ Eduard Spranger: Das
Gesetz der ungewollten Nebenwirkungen in der Erziehung, Heidelberg 1962 S.121



Erlauterungen fir die Ubergabe der bildungshistorischen Bibliographie an das IZEA
1

Ordnungsvorgaben der Bibliographie.
1. In der Hauptdatei 5 finden sich nur schwarz markierte Stichwortangaben 1.1 bis 11.2,
die in den Jahren 1961 bis 1963 bei den Recherchen in den Bibliotheken von mir erfal3t
worden sind.
2. In der Hauptdatei 6 sind in den blau markierten Stichwortangaben, griin markierten
Stichwortangaben und rot markierten Stichwortangaben 1.1 bis 11.2 alle Stichwortan-
gaben erfal’t worden, die ich bei der jetzt erstellten Bibliographie fir die Ubergabe an
das IZEA vorbereitet habe.
3. Die vorauf in den Ziffern 1 und 2 genannten Stichwortangaben erfassen Texte aus dem
Zeitraum von vor 1700 bis 1800.

2

Beamtenrechtliche VVorgaben
1. Das Kultusministerium des Landes Nordrhein Westfalen hat mich zur Erstellung der bil-
dungshistorischen Bibliographie vom Schuldienst im Sinne einer 6ffentlichen Aufgabe und
unter Beibehanltung meiner beamtenrechtlichen Position freigestellt (Fortzahlung meiner Be-
zUge, Beibehaltung meiner Beihilfe in Krankheitsfallen und Anrechnung meiner Pensionsrech-
te)
2. Am 1.0ktober 1965 wurde die Arbeit an der Bibliographie unterbrechen, weil ich in das
Kultusministerium berufen wurde. Auf Grund der groRziigigen Unterstlitzung meiner Ar-
beit durch das Kultusministerium konnte ich diese Berufung nicht ablehnen (s.Ziffer 1)
3. Nach meinem Ausscheiden aus dem Kultusministerium zum 1.Januar 1971 war eine weite-
re Arbeit an der Bildungshistorischen Bibliographie aufgrund vielfaltiger Aufgaben und be-
ruflicher Verpflichtungen im Universitatsbereich nicht mehr méglich. (Studienreformkom-
missionen, Mitarbeit in vielen Bereichen der Bildungsreform, in bildungspolitischen und
fachlichen Gremien sowie eigenen wissenschaftlichen Arbeiten).
4. Erst jetzt nach meiner Zurruhesetzung habe ich jetzt die Zeit gefunden, diese Bildungs-
historische Bibliographie zu erstellen. Anlald dazu war der dringende Rat meines langjah-
rigen Freundes Prof.Dr.Rudolf Vierhaus, der mich bat, die in den Jahren 1961 bis 1963
erfaldten bibliographischen Unterlagen zu Gberarbeiten und dem IZEA zur Verfiigung zu
stellen, weil sie fur den Aufgabenbereich dieses Institutes wichtig seien. Diesem Ansinnen
meines Freundes bin ich nun nachgekommen.
3.
Suchvorgaben fur die Ermittlung eines Textes mit rot mierkierten

Stichwortangaben
Im folgenden wird das Finden eines Textes in der Bibliographie beispielhaft aufgezeigt.
Abbt, Thomas: Gedanken von der Einrichtung der ersten Studien eines jungen Herrn vom
Stande, Leipzig/ Berlin 1767, in: Roos.J.Fr./Heyler,C.Chr.: Archiv ..... Erziehungskunst (12
Teile), Giellen/ Marburg 1777-1784 9. Teil S.119ff.) [N,173] [ST,220] [U,64]
In der Hauptdatei 7 findet sich auf den Seiten 2 bis 4 [N,173] in der Hauptziffer N,45.
[ST,220] in der Hauptziffer ST,52 [U,64] in der Hauptziffer U.8
FUr Texte ohne Verfasserangabe ist in gleicher Weise zu verfahren.
4.
Im folgenden findet sich zur Orientierung des Benutzers die Liste der Stichworte 1 bis
11 mit den entsprechenden Unterpunkten.

1.1 Erziehung und Bildung als Personlichkeitsbildung und deren 6ffentlicher, gesellschaftlicher und staatlicher Auftrag
sowie Schriften von allgemeiner gesellschaftlicher und geschichtlicher Bedeutung

1.2 Weiterfuhrende Einzelhinweise und Erléuterungen zur Erziehung, Bildung und Begabung zu den in Ziffer 1.1 erfaliten
Texten

1.3 Erziehungswissenschaft, Theologie, Philosophie, Pddagogische Anthropologie, Psychologie, Sammelwerke zu den vorge-




2.1
2.2
2.3

o o

7.1

7.2

7.3

7.4

7.5

7.6

7.7
7.8

10.1

10.2

11.1

11.2

nannten Themen, Didaktik und Methode als wissenschaftliche Disziplinen und weitere Themenbereiche; Bedeutung der
Aufklarung; Schriften tiber Padagogen

Kinder, Kindererziehung, Kinderschule, Schriften fiir und tiber Kinder (Knaben)

Jugend, Schiiler, Jugenderziehung, Schriften fiir und tber die Jugend

Erziehungsaufgabe der Eltern und Zusammenarbeit mit der Schule, Schriften fur Eltern und Familien, Vorschule
im Elternhaus, Hauslehrer, Privatlehrer, Privatunterricht, Privatschule; Schulgeld, Hausgehilfen
Médchenerziehung, Madchenschulen, Lyzeum, Madchenbildung, Frauenbildung, Frauenaufgaben

Aufgaben und Pflichten der Lehrer und sonstigem Schulpersonal, Lehrerkonferenzen, Schulreden, Schulaufsicht auf
Gemeindeebene, Rechtsstellung der Lehrer: Lehreraushildung (Paedagogium, Normalinstitut, [Normalschule evt.
7.4], Hochschulstudium, Lehrerpriifung, Lehrereinstellung, Lehrerbesoldung, Lehrerfortbildung, Verordnungen und
Gesetze flir Lehrer sowie soziale Lage der Lehrer, Philologe, Schriften fur Lehrer

Hofmeister, Prinzenerziehung, hdheres Biirgertum, Fiirstenschulen u.a., Aufgaben der Hofmeister

Gesetze, Verordnungen, Vorschriften und Instruktionen von Staatsbehdrden, Landesbehdrden, Kommunalbehérden
und kirchlichen Beh6rden zum gesamten Bildungswesen; Schriften zur Schulgesetzgebung, Unterrichtsreform von
Autoren und Texten ohne Autorenangabe (aul3er Behtrden)

Universitat und einzelnen Wissenschaftsdisziplinen: Studienvorbereitung, wissenschaftliche Grundbildung, Stu-
dierfahigkeit, Akademien, Wissenschaftsmethode, Studentenleben

Hohere Schulen: Gymnasium, Gelehrtenschule, Ratsschule, Lateinschule, héhere Biirgerschule, Trivialschule u.a.
[W.H. Trivialschule vom Wortsinn her zunéchst auf das Gymnasium bezogen, spater auch bei Volksschulen genannt.
Muf3 daher am Text Uberpriift werden, ob Gymnasium oder Volksschule gemeint sind.]

Mittlere Schulen: Realschule, Birgerschule, Stadtschule, Bezirksschule, Sekundarschule

Niedere Schulen: Grundschule, Elementarschule, Primarschule Dorfschule, Landschule, Volksschule, Hauptschule, Bezirks-
schule, Deutsche Schule, Trivialschule, Gemeindeschule, Normalschule als Musterschule fiir die VVolksschulen
Berufliche Schulen: Berufsschule, Handelsschule, Industrieschule, Gewerbeschule, Handwerksschule, Kunstschule, Fort-
bildungsschule, Landwirtschaftsschule, Schriften zur Berufsausbildung, zu Berufsfahigkeit, zu Berufen, zur Ausbil-
dung im Gewerbewesen und zur Bedeutung sowie zum Wandel beruflicher Aufgaben im Gewerbe, in der Indu-
strie im Rahmen der wissenschaftlich-technologischen Entwicklung, Berufsvorbereitende Féacher im allgemein-
bildenden Schulwesen, 2.Bildungsweg

Sonderschulen fiir Sozialbenachteiligte: Armenschule, Freischule, Waisenhausschule und sonstige Schulen in diesem
Bereich sowie Malnahmen zur Unterstiitzung von Armen mit Studienstipendien, Freistellung von Schulgeld und son-
stigen Hilfen, Schriften zu den Lebensverhéltnissen armer Menschen und Aufgaben des Sozialstaates

Sonderschulen fur Kérperbehinderte: Blindenschule, Taubstummenschule, Schulen u.&.

Schulen in Einzelnennungen wie Arbeitsschule, Erziehungsschule, Erziehungsanstalt, Militérschule, Landgnadenschule,
Turnschule, Sonntagsschule, Philanthropin, Repetierschule, Winkelschule, freie Schulen, Nebenschule, Feiertagsschule,
Bewahrschule, Gesangsschule, Freimaurerschule, Nationalschule, Alumnate, Franckesche Stiftungen, Schulen ande-
rer Nationalitaten und sonstige Schulen

Unterricht und Unterrichtsmittel: Verordnungen, Instruktionen und Texte zu Unterrichtsfachern, Didaktik, Lehrplan,
(Lehrpléne der Schulen 7.2 bis 7.6 sind den jeweiligen Schulen zugeordnet), Lehrformen, und Lernformen, Unterrichts-
methoden; Aufgabe und Ordnung des Unterrichts (Schulpriifungen, Versetzungen), Schulpreise, Schuldisziplin und Schul-
strafen, Klassenstruktur und Begabungsforderung, Zustand des Unterrichts (z.B. durch Vorgaben des Lehnswesens),
Schilerverhalten wie Schulversdumnisse, Flei3, Streiche u.d., Unterrichtsmittel (Lehrbiicher, Schulbiicher), Unter-
richtsfacher, Schulreden, Schulklima, Schulordnung, Schulbesuch, Schulbibliothek, Ubertritt in andere Schulen, Un-
terrichtswissenschaft, Probeschule

Schriften zum Schulwesen: Schulorganisation, Verbesserungs— bzw. Reformvorschlége, Schulversuche und sonstige
Schriften einzelner Personen und anderer Institutionen zum Schulwesen und einzelnen Schulen sowie Schriften zum
EinfluB gesellschaftlicher Gegebenheiten auf die Schule und umgekehrt (Schulwirklichkeit) und Schriften, die
nicht den in der Ziffer 6.1 aufgefiihrten Beh&rden zuzuordnen sind

Staat -
rung, Staatspriifungen, Dauer der Schulpflicht, Schulaufsicht tiber staatliche und kommunale Schulen und Privatschulen,
Errichtung und Einrichtung von Schulen, Schulstatistik, Erziehung und Bildung fiir den Staat, die birgerliche Ge-
sellschaft und das "gemeine Wesen", Schulen als Pflanzstétten des gemeinen Wesens, Volksaufklarung (Volksbildung)
im Sinne des aufgeklarten und sozialen Rechtsstaates (Toleranz), Verhéltnis 6ffentliche/kirchliche Schule

Kirche Enteeticht:und Erziehung in kirchlichen Schulen, Kirchliche Schulaufsicht und Schulvisitation, Leh-
rer an kirchlichen Schulen, Christliche Erziehung und Unterricht, Schulpredigten, Schriften zum Verhéltnis von
Kirche, Staat und Schule

Schriftenreihen, Schriften zu schulischen und kirchlichen Sachverhalten, Schriften zu allgemeinen Themen,
Sammelschriften, Archivalien zum Schulwesen, Zeitschriften

Schriften und Schriftenreihen zu geschichtlichen, padagogischen, politischen, gesellschaftlichen, wissenschaftlichen,
sozialen und sonstigen Fragestellungen und aktuellen Sachverhalten der Zeit sowie von und {iber Personen

Im folgenden findet sich die 1. Fassung der Liste der Stichworte A-\W mit den entsprechenden
Zuordnungen der alphabetischen Stichworte aus dem Jahr 1961 zu den Stichwortziffern 1.1

| A Schriften und Gesetze zur Einrichtung, Verfassung und Verbesserung des gesamten
Schulwesens mit Einschlul der Universitaten [6;9]
1 Schriften zu den einzelnen Schularten
B Landschule, Grundschule [7.4]
C Volksschule [7.4/7.6/7.7/7.8]
D Realschule [7.3]
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E Universitat, Gymnasium [7.1/7.2]
G Industrieschule [7.5]
H Madchenschule [3]

1 Schriften zum Verhaltnis von Schule und Erziehung zu den Méachten
1J Familie und Stande [2.1 Kinder/2.2 Jugend/2.3 Eltern/ 5 Stande]
K Staat [6]
L Kirche [10.2]
M Schriftenreihen [11.1]

v Schriften zur Schule und Erziehung im Hinblick auf den Menschen
N Menschen als Person (Bildung, Erziehung) [1.1/1.2]
O Aufklarung des Volkes (Politische Bildung) [1.3/10.1]
P Anforderungen der Gesellschaft (Berufsaushildung) [7.5/10.1]

\Y Schriften zur Schul- und Erziehungswissenschaft
R Erziehungswissenschaft [1.3], Schriften von und zu padagogischen Autoren [1.3]
S Anthropologie [1.3]
SCH Stellung und Aufgabe des Lehrers [4]
ST Unterricht, Didaktik, Methodik, Schule (Schulreden u.a.) [8]
U Einzelfacher [8]

VI Schriften zu allgemeinen Themen
V Staats—, Verfassungs— und Rechtslehre [6] [Schriften von Autoren in 6]
W Allgemeine Geistes—, Zeit— und Sozialgeschichte [11.2]

5.

Ubersicht Giber die Zahl der erfalten Texte und Exzerpte
Texte von Autoren: tUber 6.300
Texte ohne Autorenangabe: Gber 1.500
Texte nach Erscheinungsjahren geordnet: tiber 7.800
Texte nach Stichworten geordnet: tGiber 11.900
insgesamt tiber 27.500 Texte
Hinweise und Exzerpte aus gelesenen Texten handschriftlich auf Blattern in Postkartengrolie
(DIN 5 Format) doppelseitig erfal3t: 770 Blatter mit tber 3.900 Hinweisen bzw. Exzerpten

6.

Weitere Einzelhinweise flr den Benutzer zur Arbeit in der vorliegenden Bibliographie
1. Es ist dem Benutzer berlassen fiir die Autorentexte und Texte ohne Autorenangaben im
Blick auf die Zielsetzungen seiner Arbeit an Stelle der in dieser Bibliographie vorgegebenen
Stichwortzuordnung 1.1 bis 11.2 eine andere Stichwortzuordnung vorzunehmen.

2. Die jeweiligen Stichworte werden in der vorliegenden Bibliographie in folgender Reihenfol-
ge erfal3t: 1. nach dem Erscheinungsjahr 2. nach dem jeweiligen Stichwort 1.1 bis 11.2. und 3.
nach dem Alphabet der Autorentete und der Texte ohne Autorenangabe.

3. Bei einem Autorentext oder einem Text ohne Autorenangabe werden mehrere Erschei-
nungsjahre genannt (z.B. 1738/1740/1787), die sich auf unterschiedliche Stichworte beziehen,
dann werden bei dem jeweiligen Stichwort die jeweiligen Erscheinungsjahre angefihrt (Stich-
wort 3(1738), 7.8(1740), 10,1(1787).

4. Alle Verfassertexte und Texte ohne Verfasserangabe, die sich auf Lehrpldne oder den Un-
terricht beziehen finden sich in der rot markierten Stichortdatei 8.

5. Bei Texten von Bildungshistorikern aus neuerer Zeit finden sich Stichworthinweise, die
sich auf fruhere Jahrhunderte beziehen. In diesen Féllen werden bei den jeweiligen Stichwor-
ten in Klammern das Erscheinungsjahr genannt. Dazu ein Beispiel: Aland, Kurt: Die Annales
Hallenses ecclesiastici, in: Wissenschaftliche Zeitschrift Halle. Gesellschaftl.—Sprachwissen-
schaftliche Reihe Jg.4 Heft 3 S.375-402, Halle 1955 [W.H. Das é&lteste Denkmal der Geschichts-
schreibung des Hallischen Pietismus.] [V,14] [W,13] [Bei den Buchstaben V, W, finden sich
die Erscheinungsjahrangaben fur das jeweilige Stichwort. [V,14(1709)], [W,13(1709)] In
dem Interdisziplindren Zentrum zur Erforschung der europaischen Aufklarung (IZEA) in
Halle sind die Hinweise zu den Stichworten mit den Erscheinungsjahren zu finden. Dieses Bei-
spiel gilt fur alle entsprechenden Stichwortanzeigen, die sich in der Hauptdatei 2 Autorentex-




te A bis Z und in der Hauptdatei 3 Texte ohne Autorenangabe bei dem entsprechenden Buch-
staben am Anfang der jeweiligen Datei finden.



Vademekum fir die Vorstellung bildungshistorischen Bibliographie in Halle

1.
Am 1. Oktober 1962 wurde ich auf Weisung des Kultusministers von Nordrhein-\West-
falen Prof. Dr. Paul Mikat unter Beibehaltung des Beamtenstatus vom Schuldienst zur
Erstellung der bildungshistorischen Bibliographie freigestellt.

2.
Die Zeit bis Ende 1962 diente der umfangreichen Literaturdurchsicht. In der ersten Half-
te des Jahres 1963 habe ich eine Reihe von Universitatsbibliotheken wie auch anderer Wis-
senschaftsinstitutionen in Deutschland und benachbarten Landern besucht. Am Rande sei
vermerkt, daf3 ich in der DDR die Bibliotheken in Berlin, Dresden, Halle, Jena, Leipzig,
Rostock. Schwerin und Weimar aufsuchen konnte. Mit Schreiben vom 18.6.1963 der Re-
gierung der Deutschen Demokratischen Republik — Ministerium des Innern erhielt ich
eine Aufenthaltsgenehmigung fur das gesamte Staatsgebiet vom 20.Juni bis zum 30.Juli
1963.

3.
Ab August 1963 erfolgte die sukzessive Bestellung der aufgenommenen Buchertitel mit
ihren Signaturen beginnend mit dem Zeitraum um 1500 Uber die Stadtbtcherei in Rem-
scheid, meinem damaligen Wohnort. Neben der genauen Erfassung der bibliographischen
Daten und inhaltlichen Themenstellung der Blicher konnte ich Textpassagen exzerpieren
und zum Teil Texte auf Filmen festhalten. Dieser Tatigkeit unterzog ich mich bis Ende
September 1965. Zum 1.0ktober 1965 berief mich der Kultusminister des Landes Nord-
rhein—-Westfalen, Prof. Dr. Paul Mikat, in seinem personlichen Beraterstab. Aufgrund mei-
ner bisherigen Kontakte zu ihm und dem Ministerium wie auch angesichts der grof3ziigigen
Unterstltzung meiner bisherigen Arbeit konnte ich seinen Wunsch nicht abschlagen.

4.
Erst jetzt habe ich die Zeit gefunden die Ergebnisse meiner Bibliotheksreisen der Jahre
1963 bis 1965 systematisch zu erfassen und zu ordnen, um sie fur die Forschung nutzbar
zu machen. Dies geschieht in den folgenden Abschnitten: Fragestellung des Forschungs-
vorhabens, Methode des Forschungsvorhaben und Modalitaten der Erfassung der Titel
und Texte im Blick auf die Bibliographierung und Zuordnung der Titel und Texte zu in-
haltlichen Sach- und Themenbereichen.

5.
In dem Hauptmend Microsoft Word werden in der Datei 6 Exzerpte, Zitate und Hin-
weise aus dem Hauptmeni Microsoft Word Autorendatei (Hauptdatei 2) und dem
Haupt-mend Microsoft Word Datei ohne Autorenangabe (Hauptdatei 3) geordnet nach
den Erscheinungsjahren, der jeweiligen Stichwortziffer 1.1 bis 11.2 und den Buchstaben A bis
Z von Autorennamen und Texten ohne Autorenangabe und der jeweiligen Stellenziffer mit
Hinweisen auf die jeweiligen Fundstatten der Exzerpte, Zitate und Hinweise in der (Haupt-
datei 7) gefunden.

Deutsche Texte Datei 6.3
Datei der deutschen Autorentexte und Texte ohne Autorenangabe geordnet nach den
Erscheinungsjahren, den Stichwortangaben und dem Buchstaben A Z Diese grin
markierten Autorentexte und Texte ohne Autorenangabe befinden sich in den Autoren-
dateien A * 7 am Anfang einer jeden D at
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